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Resumo: Aquilo que o tempo ¢é pode suscitar entendimentos varios, também por consequéncia das
experiéncias de aprendizagem que se vivenciam. Este artigo tem por objetivo principal apresentar as
representacdes de estudantes de 10/11 anos, a frequentarem o Ensino Béasico portugués, sobre o tempo
histérico e os seus multiplos sentidos. Pela redagdo de uma narrativa breve sobre a historia de Portugal, e
de acordo com as suas perce¢des, o tempo € componente do pensamento histérico, memoéria ou
identidade. Pensa-se, depois, a leitura da experiéncia temporal no seio do desenvolvimento da consciéncia
historica dos alunos proporcionado por situagdes significativas no ensino da historia.

Palavras-chave: tempo (historico), consciéncia historica, narrativas, Ensino Basico.

Abstract: The notion of time may evoke different understandings, also as a consequence of the learning
experiences that each student undergoes. This article's main goal is to present the representations of 10
and 11 years old students, attending Portuguese Basic Education, about historical time and its multiple
meanings. Through the writing of a brief narrative about the history of Portugal, based on their
perceptions, time is a component of historical thought, memory or identity. Afterwards, the analysis
focalizes on the reading of the experience of time but within the development of student's historical
consciousness, provided by significant situations in history teaching.

Keywords: (historical) time, historical consciousness, narratives, Basic Education.

Résumé: Ce que le temps est peut susciter plusieurs interprétations, surtout a cause des expériences
d'apprentissage vécues. Cet article a pour but principal de présenter les représentations des étudiants de
dix/onze ans, qui fréquentent 1’école primaire portugaise, sur le temps historique et ses multiples sens. A
travers d’un bref récit sur 1’histoire du Portugal, et selon leurs perceptions, le temps est un constituant de
la pensée historique, de la mémoire ou de l'identité. On pense, alors, a la lecture de l'expérience
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temporelle au sein du développement de la conscience historique des étudiants grice aux situations
significatives de l'enseignement de 1'histoire.
Mots-clés: temps (historique), conscience historique, récits, école primaire

Resumen: El tiempo puede suscitar distintas comprensiones, también como consecuencia de las
experiencias de aprendizaje vividas. Este articulo tiene como objetivo principal presentar las
representaciones de estudiantes de 10/11 afios que frecuentan la Ensefianza Basica portuguesa sobre el
tiempo historico y sus multiples sentidos. A través de la redaccion de una narrativa breve sobre la historia
de Portugal, y de acuerdo con sus percepciones, el tiempo es componente del pensamiento histdrico,
memoria o identidad. Se aborda después la lectura de la experiencia temporal en el marco del desarrollo
de la conciencia histérica de los estudiantes proporcionado por las situaciones significativas en la
enseflanza de la historia.

Palabras-clave: tiempo (historico), conciencia historica, narrativas, Ensefianza Bésica.

1. Introducéo

Foi “ha muitos anos”, “naquela época” ndo era assim, no “tempo dos senhores” a
vida acontecia de outro modo, o “tempo presente” sdo so os dias de hoje, sem historia
para relatar. No discurso de quem aprende, também formalmente, a historia, o tempo &,
as vezes, sinonimo daquelas palavras. E, talvez, uma diversidade de ideias e perspetivas
que se vao construindo desde sempre, porque tal aspeto, nas suas varias facetas, emerge
recorrentemente por esta ou aquela razao, at¢ mesmo na banalidade do dia a dia.

Para 14 do meteoroldgico, do tecnologico, do de lazer, entre tantos outros, conta-
se o tempo do acontecido numa sociedade qualquer, que a foi, ou vai, modificando e
que, ao perpassa-la, deu forma a contextos vivenciais inimeros e distintos nas suas
especificidades. Realidades “daquele tempo”, de cada um deles, e que assim se podem,
e devem, perceber. Temporalidades relativas aos ambientes sociais e as inter-relacdes ai
vividas. Porque hé, entre séculos, décadas, ou mesmo anos, uma historia que ganha
contornos diferentes e sdo essas tais diferengas que se tém de marcar ao longo do tempo.
Ha, pois, um tempo vivido que, depois, se retrata numa narrativa logicamente
construida, com sentido, enquanto condi¢do da existéncia temporal (Ricoeur, 1983).
Entendem-se ag¢des sucessivas, pensamentos, sentimentos, num retorno do acontecido
que nao se abstrai do ser humano, mas que, a partir da temporalizacao de estruturas
historicas, evita generalizagdes ou extrapolagdes entre épocas distintas (Koselleck,
2000). Os tempos diferentes, de facto, podem cruzar-se, até relacionar-se, sendo
também desta forma que se define a historicidade da existéncia humana e a
temporalidade do ser.

Aquele tempo histérico, assim como outros tempos, € progressivamente

compreendido por cada individuo de modos distintos. Estes ndo tém de ser
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entendimentos mais ou menos validos, melhores ou piores, mais ou menos cientificos.
Sdo representagdes individuais que vao sendo construidas ao longo de um percurso
pessoal e de acordo com as oportunidades experimentadas, as interagdes
protagonizadas, as informagdes apreendidas e provenientes de diferentes meios de
comunicagao.

Criangas de 10 ou 11 anos de idade, que sdo também sujeitos em formagdo no
ambito do saber sobre historia, vao percebendo o tempo historico de modo particular e
interpretavel a luz daquela que € a sua experiéncia de aprendizagem de tal conceito de
segunda ordem.

Ao longo das proximas linhas, temos por inten¢do evidenciar as representagdes
construidas por estudantes daquelas idades, a frequentarem o Ensino Bésico portugués,
sobre aquilo que ¢ o tempo historico. No total, 90 alunos, oriundos de instituicdes de
ensino publicas e privadas, do distrito do Porto, responderam a um inquérito por
questionario no ambito de um trabalho de investigagdo mais amplo alusivo as
representacdes e narrativas de estudantes e docentes do 2.° ciclo sobre a historia e o seu
ensino. A partir de catorze perguntas incluidas em tal instrumento de recolha de dados
pretendeu-se analisar as representacdes elaboradas pelos alunos sobre a histéria como
saber cientifico, como area disciplinar estudada na sala de aula e presente no quotidiano
e sobre personagens e acontecimentos que compdem a histdoria de Portugal. Sem que se
esquecesse, naturalmente, que ha discursos sociais, tradi¢des escolares e politicas
educativas que influenciam as representagdes elaboradas por cada um.

Pelas suas narrativas, escritas ao longo de vinte minutos, os estudantes
manifestaram, também, um particular sentido conferido ao tempo que enforma a historia

de Portugal. Um tempo que ndo assume, com efeito, um sé significado.

2. Contexto e metodologia

Na nossa perspetiva, o tempo historico aprendido pelos estudantes foi
considerado, de alguma forma, na sua manifestacdo em diferentes niveis de progressao,
desde um mais elementar até ao mais complexo. Por outras palavras, distinguiram-se as
interpretagdes que somente listam factos historicos sem qualquer logica cronolédgica ou
as que olham para a histoéria como um processo linear, daquelas que ja evidenciam o

reconhecimento de situacdes de mudanga e continuidade como reflexos de progresso e



161
Ana Isabel Moreira, Xosé Armas Castro — “Tudo comecou com D. Afonso Henriques™:
o tempo histérico nas narrativas de estudantes do Ensino Basico — Historia. Revista da
FLUP. Porto. IV Série. Vol. 8, n° 1. 158-179. DOI: 10.21747/0871164X/hist8a9
declinio e, ainda, das diferentes visdes que podem dar forma ao entendimento de
avangos ou retrocessos face a agdes concretizadas ou factos acontecidos.

Porque o tempo ¢, também, componente do pensamento histérico, na perspetiva
estabelecida por autores como Seixas ¢ Morton (2013). Associa-se, entdo, as mudancgas
e as continuidades ocorridas durante uma histéria que ndo se faz, apenas, de nomes,
datas ou factos listados; e relaciona-se, ainda, com as ideias de progresso e declinio.
Além disso, € um tempo percebido coletivamente, racionalizado e orientado para o
passado (Dominguez, 2015); objetivo, porque medido cronologicamente e subjetivo,
sendo uma constru¢ao socialmente mediada, porque variavel e heterogéneo de acordo
com os grupos humanos e as épocas. De facto, e na opinido daquele mesmo autor (Ibid.:

171):

Situar los hechos del pasado en el tiempo, y relacionarlos con su contexto historico, comprender
como y por qué cambian de manera rapida o lenta, o si se mantienen sin variacion por largo tiempo,
valorar si los cambios han traido progreso o retroceso... son sin duda aspectos esenciales del pensamiento
histdrico.

Todavia, tempo também pode ser sindbnimo de memoria e, mais ainda, de
identidade. Porque em redor de qualquer sujeito se vai destacando, desde uma apreensao
precoce, a presenga da memoria historica. Mas a abordagem da mesma pode denotar a
existéncia de uma memoria neutra e objetiva, de um passado em termos absolutos ou
sagrados (Carretero e Borrelli, 2008) ou, num outro sentido, a prevaléncia da perce¢ao
de que a histdria, que nao deixa de ter sempre o passado como referente, pode ser mais
do que uma s6 memoéria ou mais do que uma particular via para a manipulagdo
ideologica e para o apagamento de alguns momentos que ainda contam o realmente
acontecido. Porque pode incluir diferentes pontos de vista, explicagdes que sdo plurais,
0 questionamento das representagdes tidas como hegemonicas, a aceitacdo de um
pretérito que ¢, intrinsecamente, diverso (Barca, 2015).

Para além de ser “[d]aquilo com que se constroem os discursos sobre o passado”
¢, também, aquilo “de que se alimentam as visdes atuais” (Rosas, 2009: 19). Por outras
palavras, a memoria ¢ sinonimo de tempo presente. E pode ser, ou nem tanto assim, o
percurso para que progressivamente se reconhega, nos conteudos historicos do passado,
uma utilidade para uma atualidade da qual os sujeitos de hoje fazem parte e onde podem

ser atores interventivos. Analisando, historicamente, o que diferencia a sociedade atual e
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as sociedades de tempos idos, talvez vivenciem a oportunidade de, ao longo de um
processo de desenvolvimento de percegdes e entendimentos, compreenderem de modo
mais claro a realidade, os conflitos, as dinamicas, as posi¢des assumidas por diferentes
personalidades politicas, sociais ou culturais.

A compreensdo do tempo histdrico por aqueles supracitados sujeitos de 10 ou 11
anos, portanto a frequentarem o 6.° ano de escolaridade, foi detetada pelas suas redacdes
sob a forma de narrativas historicas. Escreveram sobre a historia do pais onde vivem,
como se a contassem a um desconhecido portador de outra nacionalidade, ¢ incluiram
nos seus textos os factos, personalidades, tempos ou circunstancias que consideraram
mais relevantes no relato da historia de Portugal. Fizeram-no a partir da seguinte
questdo, a ultima do inquérito por questionario aplicado: Imagina que o Andras, um
rapaz hingaro da tua idade, vem visitar Portugal pela primeira vez. Tu tens a
oportunidade de o conhecer e de Ihe falar um pouco sobre o teu pais. O que Ihe contas
sobre a Historia de Portugal? Escreve-o num pequeno texto (8 a 10 linhas).

Com base numa analise textual sistematica, e no contraste com estudos
internacionais e nacionais sobre narrativas e pensamento historico (Dominguez, 2015;
Seixas e Morton, 2013; Barca, 2010; Solé, 2009), os textos produzidos pelos 90
estudantes foram classificados em niveis progressivos de compreensdo do tempo
historico. Assim, utilizando os procedimentos inerentes a grounded theory (Glaser e
Strauss, 1967), para a defini¢do categorias a partir de dados coligidos, identificamos,

nos relatos dos estudantes, quatro distintos niveis de andlise:

Nivel 1: Relata acontecimentos da historia de Portugal em forma de listagem, sem
referéncias a cronologia histdrica nem a processos de mudanca.

Nivel 2: Situa cronologicamente acontecimentos e personagens da historia de Portugal,
apresentando-os como parte de um processo linear.

Nivel 3: Utiliza adequadamente a cronologia relativa a historia de Portugal. Identifica
situacdes de mudanca e de continuidade como expressdes de progresso ou declinio.
Nivel 4: Utiliza adequadamente a cronologia relativa a historia de Portugal e alguns
conceitos temporais. Identifica situacdes de mudanca e/ou continuidade que podem ser

entendidas como avangos ou retrocessos desde diferentes perspetivas.
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A interpretagdo das narrativas dos estudantes contemplou, ainda, duas outras
dimensdes ai plasmadas. Por um lado, as mesmas foram analisadas enquanto
ferramentas culturais que, pela l6gica da sua trama textual, ndo raras vezes contribuem
para reforcar identidades nacionais fechadas e se caracterizam pela dicotomia entre
“nds” e os “outros”, pela simplificacdo dos processos histéricos e por uma mitificagdo
de personagens e acontecimentos que surgem como sindnimo de glorias nacionais
(Carretero, 2017; VanSledright, 2008; Wertsch, 2004). Por outro lado, os noventa textos
redigidos permitiram que se entendesse a consciéncia histérica desenvolvida por cada
um (Risen, 2010; Seixas, 2005) e que se associa, em parte, a compreensdo dos
contextos sociais, culturais, intelectuais e emocionais que moldaram a vida, as atuagdes,
os pontos de vista dos protagonistas do passado. Aquele passado que ¢ feito de um
tempo diferente do presente. De forma mais ou menos explicita, nas narrativas
historicas construidas, distinguiram-se, pois, os modos de raciocinio moral perfilhados
por cada um dos individuos, bem como as relagdes estabelecidas entre passado, presente
e futuro.

Tomou-se em consideragdo, portanto, o conteudo de cada narrativa que denota, de
modo mais ou menos claro e burilado, as diferentes dimensdes do pensamento historico.
Porém, olha-se com maior ateng¢do, neste artigo, para o modo como o tempo (historico)
foi olhado, pensado, contado. Se como mera cronologia de factos, se como memoria que
influencia uma identidade construida, se como licdes passadas que precisam de orientar
o presente, se como diferencgas varias que moldam contextos historicos que, assim, sao

justificadamente distintos, ou se como qualquer outra perspetiva assumida.

3. O tempo historico nas narrativas dos estudantes

Recorrendo aos niveis de analise antes explicitados, as narrativas elaboradas pelos
estudantes do 2.° ciclo do Ensino Basico foram a cada um deles devidamente
associadas.

No nivel 1 agrupamos um pouco mais de metade das mesmas (49 de 90). Em tais
relatos, o tempo historico apresentou-se como uma lista de nomes e datas, elencados de
uma forma aleatoria, ainda que por vezes tenha sido respeitada a ordem cronologica dos
mesmos, mas sem marcas de uma intencionalidade inerente. Esqueceram-se processos

de mudanca e/ou de continuidade e a selecdo dos elementos inclusos naquela
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enumeracdo refletem a sua valorizagdo acontecida nos diversos contextos sociais, sejam
eles a sala de aula, os manuais escolares ou os meios de comunicagao.
Nessas narrativas ndo se evidenciaram referéncias distintas aos anos, as décadas

ou aos séculos em que os eventos ocorreram e as personalidades atuaram e, por sua vez,

0s conceitos temporais simples ndo foram mobilizados de modo significativo:

Eu dizia-lhe o 1.° rei de Portugal (D. Afonso Henriques), contava-lhe dos descobrimentos, das
invasdes francesas, do terramoto de Lisboa, do principio e do fim da monarquia, da Republica, de Salazar
e do 25 de abril. (aluno 1, 10/11 anos)

Cerca de um terco das narrativas (28 de 90) associaram-se ao nivel 2 de
compreensdo do tempo histérico. Assim, contaram-se 0s acontecimentos € as
personalidades numa linearidade temporal, situados cronologicamente, ¢ com uma
inten¢do mais clara sucederam-se os conceitos temporais simples, mas sem que ainda se
distingam aqueles que sdo os factos de curta ou de longa duragdo. Tome-se como

exemplo, a narrativa que se segue:

A Historia de Portugal ¢ muito grande e tudo comegou com D. Afonso Henriques ao fundar o
pais. Seguiu-se com os Descobrimentos, onde ficAmos com muitas colonias e enriquecemos. Mas os
espanhois dominaram Portugal e governaram durante 60 anos! Mas recuperamos o pais. Passamos por
reis, uma 1.* Republica, Ditadura Militar, Estado Novo e agora uma democracia. E esta ¢ a Historia de
Portugal resumida. (aluno 2, 10/11 anos)

H4 uma espécie de movimento pendular (Barca e Schmidt, 2013) que denuncia a
transformagdo historica ao longo dos tempos, por via de periodos cronologicamente
ordenados. Enumeram-se diferentes formas de governo e regimes politicos —monarquia,
republica, ditadura, democracia— que marcam a diferenga entre os distintos momentos
historicos. E ainda por via de outras narrativas incluidas no supracitado nivel de analise,
contam-se uma monarquia durante a qual D. Dinis investiu em obras publicas, os
Descobrimentos trouxeram muita riqueza ao pais e o Marqués de Pombal reconstruiu a
cidade de Lisboa; uma republica que, pela sua instabilidade, ndo se prolongou no
tempo; uma ditadura (salazarista) que condicionou liberdades, mas que também
ocasionou a estabilidade financeira; uma democracia atual que, a par da inovagdo
tecnologica, orienta a mudanga do hoje no sentido de um progresso moderado.

Um reduzido grupo de estudantes (11 dos 90 participantes) puderam incluir-se,

pelos seus textos apresentados, num nivel 3 de compreensao do tempo historico. Desta
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forma, ndo se limitaram a uma sequéncia cronoldgica de factos, mas identificaram,
ainda, situagdes de progresso ou declinio € momentos de rutura. Em simultaneo, foram
capazes de, implicitamente, ¢ apenas em alguns exemplos, distinguir os eventos
histéricos de curta duragdo e aqueles que, de um outro modo, se prolongaram na sua
singularidade. Uma sucessao de reis portugueses permitiu a continuidade da monarquia,
mas que foi interrompida, num determinado periodo de tempo, pela perda da
independéncia do reino portugués para Espanha, em 1580, numa situagcdo de evidente
declinio. A 1.* republica, pese embora os seus poucos anos de vigéncia, favoreceu
algum progresso no ambito educativo e da saade. Um outro regime politico, desta vez a
ditadura (do Estado Novo), significou a perda de liberdades individuais e, por isso, um
retrocesso social e cultural, mas menos significativo face a estabilidade econdomico-
financeira alcancada, com a resolucdo “de todos os problemas econémicos de Portugal”.
No entanto, a Revolugdo dos Cravos (em 25 de abril de 1974) conta-se como um
momento de rutura, que “tornou Portugal um pais novo” e num periodo de reconhecida
evolucdo, uma vez que a democracia “trouxe coisas novas”, como uma Constitui¢do que
veiculou a recuperagdo daqueles direitos antes anulados. Aspetos que surgem evidentes

no seguinte relato:

O nosso primeiro rei foi D. Afonso Henriques. A Monarquia durou muitos séculos em Portugal.
Deu-se a revolta republicana instaurando-se a Republica. Mas esta ndo durou muito tempo pois passado
alguns anos deu-se o golpe militar de 28 de maio de 1926. Salazar convidado para ser ministro das
finangas acabou com a crise econdmica, financeira e social do pais. Para acabar com este regime politico,
Estado Novo, os militares em 25 de abril de 1974 realizaram uma revolta. (aluno 3, 10/11 anos)

O olhar dos sujeitos que narraram a historia de Portugal, impregnado de um tempo
que ¢ presente, de alguma forma os distanciou das razdes e intengdes das gentes do
passado, atuantes noutros contextos sociais, culturais, intelectuais e emocionais. Por
1ss0, ndo evidenciaram, nas suas narrativas, terem sido capazes de entender as mudangas
e as continuidades, acontecidas no pais, a partir de diferentes perspetivas ou olhares ou
mesmo se aquelas transformacdes foram rapidas ou, pelo contrdrio, mais lentas e
estendidas no tempo. Embora facam uso de conceitos temporais complexos, quando se
referem “a época dos Descobrimentos” ou ao que se verificou “durante a ditadura de
Salazar”, ndo os incluem num discurso argumentativo que denuncie um dominio

realmente consciente e uma utilizacao deliberada dos mesmos.
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Naquele que definimos como o nivel 4 da compreensdao do tempo historico ndo
incluimos nenhuma narrativa sobre a histéria de Portugal produzida pelos estudantes.
Pensar historicamente ndo se limita ao conhecer e saber utilizar as convengdes
cronologicas, mas sera sobretudo reflexo de um entender, com significado, as nogdes
temporais e ser capaz de mobiliza-las adequadamente quando associadas a cronologia
historica (Blow, Lee e Shemilt, 2012; Dominguez, 2015). Porque em relacdo a tal
dimensao especifica, nenhum texto denotou uma apropriagao individual e adequada da
cronologia relativa a histéria de Portugal e de, pelo menos, alguns conceitos temporais
essenciais, assim como ndo retratou a assuncdo de diferentes perspetivas na
identificacdo de situagcdes de mudanca e/ou continuidade que podem ser percebidas
COMO avangos ou retrocessos.

Face a uma histéria que ¢ antinatural (Wineburg, 2001), cada individuo tem de
tomar consciéncia da sua propria perspetiva para, s6 depois, entender aquela que
pertenceu aos sujeitos que fizeram o passado. Ao vivenciar a oportunidade de, na sala
de aula, desenvolver, com clarividéncia, a empatia historica, podera, entdo, pensar o
tempo de um modo mais complexo. Porque quando se assume como capaz de se colocar
no lugar do outro, considerando sentimentos e acdes possiveis, aquele individuo
confronta diferencas reais e, assim, vai compreendendo razdes, emogoes € intervengoes
de sujeitos outros que viveram uma realidade temporal diferente da de hoje.
Progressivamente, a redacdo de narrativas sobre a histdria de Portugal poderé contribuir
para que mesmo os mais novos, porventura com 10 ou 11 anos de idade, disponham de
um marco global minimo da evolucao histdrica, ou seja, que vao vivenciando o real
desenvolvimento da sua consciéncia histdrica, ao mesmo tempo que vao reconhecendo
que os relatos sobre o passado ndo sdo unicos, destacam, cada um deles, aspetos

distintos e podem refletir diferentes pontos de vista.

4. Entre as narrativas histdricas e a identidade nacional

As narrativas podem surgir, também, sob a forma de relatos da histdria propria
de um pais e, subjacente a essa sua dimensao nacional, caracterizadas, ndo raras vezes,
pela mitificagdo de acontecimentos do passado ou pela recuperacao acritica de atuagdes
de personagens, pela conceg¢do romantica e de valorizacao das agdes do proprio grupo

em detrimento dos demais, pelas fundamentagdes essencialistas que ocasionam uma
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interpretacdo do passado assente em orientagdes morais basicas (Carretero et al., 2013;
VanSledright, 2008). Sdo, tais narrativas nacionais, uma memoria gerada por uma
comunidade concreta, difundida por mecanismos varios, como os manuais escolares ou
as praticas docentes, que medeia a interpretacdo do passado concretizada por tal grupo
(Wertsch, 2004).

De alguma forma, a reabilitacio da memoria, nomeadamente social, enquanto
base identitaria, ¢ pois estruturante na constru¢do da cidadania requerida pelos tempos
presente e futuro.

Pensar sobre os conteudos da histdria recente, ou seja, aqueles factos primordiais
no impacto social, como a ditadura salazarista ou a Revolugdo dos Cravos, cujas
consequéncias nas varias dimensdes da vida humana ainda se refletem no presente
(Carretero e Borrelli, 2008), pode ser um caminho para se recuperar tal memoria social.
E, talvez assim, os sujeitos conhecam, de facto, o tempo passado para entenderem
depois o presente em que vivem. Nas suas diferencgas e semelhangas, nas consequéncias
que tiveram causas, nos exemplos de progressos e declinios, nas a¢des de ontem e nas
intervengdes de hoje das varias personalidades historicas, no que foi e no que vai
acontecendo.

Numa espécie de memoria coletiva genérica evidenciada por aqueles sujeitos
leitores de periodos historicos que, com maior ou menor clareza, se definem, a
mensagem nuclear, sob a forma de um esquema narrativo, conta uma historia que
“comecou em 1143 com a grande ajuda do rei D. Afonso Henriques”, que passa pela
época dos Descobrimentos “em que o nosso pais foi essencial e muito honrado”, a qual
se segue a ditadura salazarista, uma época em que o pais se desenvolveu, em que houve
riqueza e emprego, em que se investiu nas obras publicas e no bem-estar, quase se
esquecendo as restricdes as liberdades individuais impostas € que culmina com a
revolucdo de 25 de abril de 1974, “que deu a liberdade a todos os portugueses”.

H4, entdo, na recordagdo construida por cada um, tempos que parecem ocasionar
conotagdes indubitaveis, sentimentos mais positivos, intengdes de viagens ao passado,
representacdes potenciadoras do orgulho. Destacam-se como periodos e/ou
acontecimentos com presenc¢a denotada na cultura historica dos sujeitos: o “25 de abril”,

os “Descobrimentos”, a “Epoca de Salazar” e a “Monarquia”.
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Pelos trajetos da sua memoria, se a viagem acontecesse até a época dos
Descobrimentos, ai podiam “entrar em grandes naus e viajar pelo mundo fora”; se
terminasse na €poca da monarquia, talvez permitisse a alguém ‘“ser rei”; ou se
alcancasse aquele “dia [25 de abril] muito bonito para Portugal”, ver-se-iam as ruas de
Lisboa pejadas de cravos vermelhos.

Porém, e de forma mais significativa, reconhece-se, subentendida nas palavras
redigidas, a lembranga prevalente dos momentos historicos aos quais se atribui,
tradicionalmente, um caracter heroico ou glorioso.

Afirmam-se, assim, as representagdes da historia de Portugal muito particulares,
porque assentes nas estorias e nos mitos patridticos que, maioritariamente sobre outrora,
se contam no seio dos diferentes espacos sociais. As referidas caracteristicas nada
violentas e em prol da conquista da liberdade inerentes a revolugdao do 25 de abril de
1974 ou a descoberta de novos territorios e a riqueza alcancada pela expansdo maritima
iniciada no século XV, acresceram outras alusdes emotivas e que, inevitavelmente, se
associam a uma orgulhosa constituicdo da identidade nacional. Por isso, houve relatos
referenciadores da “época de D. Afonso Henriques”, onde se pdde “sentir a emogao de
nos tornarmos oficialmente um pais” ou da Batalha de Aljubarrota, durante a qual “os
soldados portugueses que eram Y4 dos espanhois ganharam™.

Mas estes diferentes discursos da memoria, intervenientes na luta simbolica pela
reconstru¢do do passado, sdo também testemunhos de uma condicionada compreensao
histérica do acontecido, nomeadamente pelos mais novos. E, consequentemente, as
percegoes mais positivas e potenciadoras de sentimentos de exaltacdo assentam, ndo
raras vezes, na desconsideragdo de processos, especificidades e contextos historicos
particulares.

Por exemplo, os jovens respondentes parecem ter esquecido, eventualmente
porque aquando das aulas de histéria ndo entenderam de facto, a opressdo ocorrida
durante o Estado Novo e que ganhou contornos de crimes sistematicos cometidos contra
0 povo, agoes arbitrarias e desumanas para o enquadramento das massas populares, uma
guerra com inequivocas consequéncias nefastas. A acdo bem-sucedida no dominio
financeiro, protagonizada pelo ditador portugués, surge, assim, como uma justificagdo
que faz quase desaparecer dos relatos as vilanias também encetadas, “porque apesar de

Salazar nos ter tirado direitos, conseguiu o equilibrio financeiro”. Estas interpretacdes
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que, em parte, branqueiam os reais contornos da ditadura salazarista, também parecem
retratar uma espécie de aceitacdo natural de um regime ditatorial e a consequente
banalizacdo das suas dimensdes mais controversas, mas reais, como a censura, a

repressao ou a dominagao colonial. A narrativa a seguir apresentada ¢, em algumas das

suas palavras, exemplo desse discurso elaborado:

Na época de Salazar ndo se podiam fazer greves, nem criticar os governantes. Mas ele também
teve coisas boas, como, por exemplo, mandou construir a ponte 25 de abril, em Lisboa. Também
conseguiu aumentar os impostos para conseguir pagar empréstimos que Portugal pedia a outros paises.
(aluno 5, 10/11 anos)

Aquele foi o periodo da estabilidade e do crescimento econdmico, numa ‘historia
oficial’ que ainda hoje se vai dizendo, numa cultura politica que assim perdura. Estas
imagens algo distorcidas de um tempo pretérito, que dao forma a uma memoria atual,
sdo, aqui, elaboragdes de jovens no inicio da sua formacao académica e no comecgo de
uma consciente vivéncia sociocultural. Mas que resultaram, também, da apreensdo de
perspetivas idénticas que se manifestam, por exemplo, nos discursos sociais que
pululam nos meios de comunicagdo ou pela voz de sujeitos do quotidiano que viveram
num tempo passado, e diferente, do pais que hoje continua a ser Portugal (Loff, 2008).

Por sua vez, e sobre um periodo historico anterior, Bartolomeu Dias, que
“dobrou o Cabo das Tormentas” e Gil Eanes, que “dobrou o Cabo Bojador” ou
acontecimentos como a descoberta do Brasil, sdo referidos nas narrativas, porém, na
maioria dos casos, os Descobrimentos portugueses, iniciados naquele século XV, sdo
repetidamente salientados como um feito dos portugueses, em geral. Surge, assim, um
discurso eufdrico sobre “uma época boa para Portugal”, em que o pais “foi muito”,
pelos territérios conquistados em Africa, na América e na Asia e pela riqueza
acumulada com a exploracdo e comercializagdo dos produtos disponiveis naqueles

continentes:

Portugal foi muito, principalmente nas descobertas e conquistas pelo mundo através do mar.
Foram muito corajosos, porque nunca ninguém tinha navegado pelos mares perigosos sem saber o que
iria encontrar do outro lado dos cabos, pensando que iriam enfrentar monstros. Mas, apesar dos medos,
uniram os quatro cantos do mundo. (aluno 6, 10/11 anos)

As suas palavras ndo refletem exclusivismos xendfobos, mas o pensamento

intercultural também nao faz parte dos relatos e, sobre um outro assunto parece,
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novamente, branquear-se o tempo passado e omitir-se, de alguma forma, aquelas
informacdes negativas em relagdo aos elementos do seu grupo, os portugueses, € que
podem beliscar o orgulho nacional. Naquela época “de conquistas (...) através do mar”,
0s portugueses “uniram os quatro cantos do mundo”, numa narrativa em que os sujeitos,
desta vez, esqueceram as populacdes locais que foram subjugadas e uma colonizagdo
que realmente aconteceu. Testemunhos, pois, de uma orientagdo moral basica, de um
ndo reconhecimento do outro que foi dominado, escravizado, subalternizado, daquele
que ‘ndo sou eu’, mas que também, e naturalmente, apresenta gostos, sentimentos, uma
personalidade, uma forma de pensar que s6 lhe pertencem a ele (Brenifier e Després,
2007; Todorov, 1987).

Para metade dos inquiridos, a percecdo dos tempos idos emerge, deste modo,
incompleta, parcialmente narrada e assentando na dimensao positiva para aquele que
escreve e para quem a histéria é, entdo, “relato triunfal de construccion de la nacion
[que] alcanza su climax en el ideal de «unificacion»” (Carretero e Kriger, 2006: 16).

Os sujeitos ndo evidenciaram uma efetiva capacidade para se colocar no lugar do
outro e sentir o que esse outro, diferente de si, tera sentido (Léaszl6 e Liu, 2007), por
exemplo identificando os direitos e as liberdades inalienaveis das populacdes locais que,
em parte, foram anuladas pela dominagdo portuguesa (e europeia). Mas,
contraditoriamente, e com tragos de alguma curiosidade, entenderam que a acdo
‘gloriosa’ de D. Jodo I e dos muito menos soldados portugueses face aos espanhois,
aquando da Batalha de Aljubarrota, foi legitima e determinante para que Portugal ndo
perdesse a sua independéncia e, por isso, “continudmos Portugal”.

‘Nos’, os portugueses, na verdade, apenas “somos um povo humilde que lutou
pelos seus direitos até ao fim”. Ha, assim, um imperativo da identidade nacional que,
evidentemente, limita a perce¢do das diversas agdes e intervengdes que, em distintas
etapas, foram dando forma a historia portuguesa, nem sempre positivas, legitimas ou
dignas de um realce impoluto. Na verdade, sdo aquelas opinides que se constatam,
repetidamente, nos discursos sociais, nos meios de comunicacao, as vezes pela narrativa
dos professores ou nas paginas dos manuais escolares, que também se materializam,
simbolicamente, em efemérides publicas e que, por isso, det€ém notdrias consequéncias

na compreensdo historica dos mais jovens, levando-os “a aplicar al pasado algunos
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esquemas presentes” (Castorina, 2005: 244) ou, eventualmente, a olhar o presente pelas

lentes do passado.

5. O passado e a consciéncia historica dos mais novos conhecedores da historia

De uma forma geral, os narradores daqueles textos que se redigiram sobre a
historia de Portugal fizeram os tempos dessa mesma historia. Tiveram como referentes,
em parte, os assuntos que se sabem abordados nas aulas da disciplina, nos manuais
escolares, pela voz dos professores e, como tal, tacitamente os entenderam como épocas
historicas. Também porque esta especificidade historica, com jovens de 10 ou 11 anos
de idade, tendo em conta o nivel de escolarizagdo desses sujeitos, ndo ¢ estudada
explicitamente, antes surge imiscuida num discurso cronoldgico que se constroi
paralelamente as aprendizagens histéricas que vao acontecendo. Esse estudo explicito
da periodizacdo acontecera, entdo, em situacdes de ensino e de aprendizagem mais
tardias.

Depois, no seio das narrativas elaboradas, o caracter historico dos processos
passados perdeu representatividade e o tempo de hoje assumiu-se como igual ao tempo
de outrora, num testemunho de uma identidade nacional que ¢ atemporal. De facto, a
utilizacdo daquela primeira pessoa do plural nas formas verbais aplicadas ou do
pronome pessoal 'ndés’ em quase metade dos textos escritos evidencia a explicita
identificacdo dos estudantes com as personalidades historicas, ou seja, “... una
nacionalidad comin o bien una continuidad entre los protagonistas historicos y los
participantes del esttidio” (Carretero et al., 2013: 10).

A voz principal em cada uma das narrativas representa um sujeito historico
simplificado e idealizado que, numa légica de inclusdo de uns e de exclusdo de outros, ¢
portador de caracteristicas particularmente positivas e distintivas: ‘nds’, os portugueses,
“somos um povo humilde”, um pais “de muita cultura” e “um dos paises mais
determinados do mundo”, com “uma histoéria fascinante”. Ha, como tal, exemplos de
um olhar ingénuo, ou enviesado, face aos factos historicos, quase como uma
incontornavel leitura otimista dos tempos vividos, muitas vezes caracterizada pelo modo
acritico, pela suavizagao do passado ou pelo siléncio que desvaloriza.

Os sujeitos olharam, ainda e sem diferenciacdo, para o ontem e para o hoje e

conceberam a nacdo, os cidaddos, a identificacdo com ambos de forma romantica e
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essencialista, talvez porque sejam “entidades politicas preexistentes, con una espécie de
naturaleza eterna e «ontoldgica»” (Ibid., p. 8). A nagao ¢ algo tdo presente, o imaginario
cultural reforca constantemente essa identificagao nacional banalizada e, como tal, a voz
coletiva vai emergindo. Depois, o sentimento nacionalista quase que espontaneamente
desperta e os diferentes atos da comunidade que ¢ aquele pais, acontecidos ao longo de
varios séculos até a atualidade, sdo legitimados tautologicamente, enquanto direitos
essencialistas.

Num outro sentido analitico, porém, a orientacdo temporal dos individuos
associa-se a simples heranc¢a das intervengdes das gentes do passado, € aqueles sujeitos
assumem-se como apenas espectadores da historia e ndo apresentam pistas concretas
sobre a eventual criagdo de condi¢des favoraveis a um futuro coletivo. Como se a
historia, que também conta a trajetoria daquela nacdo decorrida no tempo, ndo fosse
provisodria e passivel de acréscimos presentes (Létourneau, 2017). Ou como se aquele
Portugal pudesse ser somente reconhecido como uma realidade passada incontestavel ou
uma memoria fechada e impenetravel pela critica e pelo contraditério.

E, desta forma, que parece ser viavel a constru¢do de uma identidade nacional
forte, influenciada por uma espécie de carga emocional. Mas particularmente marcada
pela nagcdo iniciada “em 1143”, que se -caracteriza pela estabilidade, quase
imutabilidade, das suas propriedades enquanto nacdo ou, talvez, enquanto grupo “que
mantém a sua coeréncia, que ¢ capaz de vencer ataques externos ou dificuldades
internas, de se subsistir como suporte dos individuos que o compdem” (Mattoso, 2006:
20).

As narrativas apresentadas, como qualquer outra simplificacdo da historia,
tenderam a omitir, de forma generalizada, as personagens menos conhecidas, ou mesmo
andnimas. Quase como se nao fossem reais, € possiveis, as historias alternativas, as
outras perspetivas do acontecido ou outros protagonistas diferentes daqueles que sdo os
habituais (Carretero, 2017). Quase como se a historia que se conta se tivesse feito,
apenas, porque as personagens de nome mais repetido, ao longo do tempo, atuaram
desta ou daquela forma. Ou como se naqueles periodos considerados histéricos ndo
houvessem existido sujeitos comuns, iguais a cada narrador de agora, ou momentos sem
batalhas, guerras e conquistas, somente retratos do rotineiro quotidiano daquele tempo,

sendo este, na verdade, varios.
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Além disso, as figuras da atualidade ndo s3o, em caso algum, referenciadas,
sobretudo porque, e na voz de um dos sujeitos, “depois ja nao ha historia, porque sdo os
dias de hoje”. O presente, portanto, ndo continua a dar forma 4 histéria de Portugal. E o
hoje, o vivido, o conhecido logo a partida, por isso, nao detém a mesma dimensao
historica do ontem, ouvido pelas palavras dos muito mais velhos, sabido apenas pelas
paginas de livros e enciclopédias digitais. O presente, portanto, nao se conta.
Assume-se, todavia, a existéncia de um Presidente da Republica em detrimento de
um rei, numa democracia herdada da Revolugao dos Cravos, mas numa historia que, de
facto, ndo ¢ participada. Em relagdo aos pontuais marcadores historicos apontados, a
contemporaneidade caracteriza-se, em poucas linhas, desta forma: “agora vivemos
numa Republica, onde as tecnologias sdo mais avangadas”, como se pode ler na
narrativa abaixo transcrita. A crise econdmica “que comegou em 2008, também surge
de modo fortuito referida, naturalmente decorrente da sua divulgacdo constante nos

meios de comunicacao e da sua presenca na realidade social portuguesa de hoje.

Ha muitos anos, Portugal s6 tinha nomadas, pessoas pobres que ndo conheciam quase nada. Os
reis mudaram tudo. Os reis mandavam em Portugal. Na ditadura muitos politicos que tinham opinido
diferente de Salazar iam presos. Na guerra colonial morreram muitas pessoas, por esse motivo aconteceu
a revolucdo de 25 de abril. Agora vivemos numa Republica, onde as tecnologias sdo mais avangadas.
(aluno 7, 10/11 anos)

6. Tempo de conclusdes: (re)pensar o ensino da historia de Portugal

O tempo historico, neste artigo pensado a partir das representagdes de estudantes
do Ensino Basico, integra, sob a forma de uma das suas dimensdes, aquele que tem
vindo a ser denominado como pensamento histérico. De formacao gradual, pode
traduzir-se na constru¢do de conhecimentos histéricos para pensar a realidade do hoje,
particularmente com a inten¢do de uma orientacdo pratica da vida mundana (Riisen,
2010). Sao, por outras palavras, destrezas estratégicas (Dominguez, 2015; Seixas e
Morton, 2013; Wineburg, 2001), ou, para alguns, conceitos de segunda ordem, que
permitem conferir significado e sentido aqueles que sdo, por sua vez, os conhecimentos
substantivos (Saiz e Gomez, 2016), isto €, os nomes, datas ou factos. Contemplando
outras dimensdes, além do tempo histérico, como a relevancia, a causalidade ou a

valoragdo ética, em niveis progressivamente mais elevados, o pensamento historico que
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assim se desenvolve adquire contornos de competéncias que permitem pensar, ler,
escrever e argumentar no ambito da histdria, também do tempo presente.

E expectavel, deste modo, que vivenciando outras, ¢ diversas, aprendizagens
significativas, experiéncias que entrecruzam tempos varios, oportunidades de saber que
ndo se concretizam “in the form of disjointed, boring and abstract historical matters of
fact” (Kolb e Straub, 2001: 30), cada um daqueles sujeitos, narradores da historia de
Portugal, possa vir a posicionar-se em niveis de compreensdo historica (ainda) mais
elevados e “comprender y apreciar el papel y la relevancia que el pasado tiene en el
presente y, en ultimo extremo, cdmo nos condiciona también el futuro” (Dominguez,
2015: 171).

A escrita ¢ forma duradoura que tem permitido o registo cumulativo do ocorrido e
experienciado aqui e além. Relatar causas e consequéncias, relevancias sob a forma de
eventos e personagens ou questoes morais, tempos curtos e tempos longos, estruturas ou
conjunturas faz-se em relagdo ao passado, mas ndo s6. Sobre o presente, o que agora se
vivencia, numa sociedade repleta de inimeras dimensOes inerentes a vida humana,
também se pode narrar com contornos historicos. E enquanto o olhar para o passado tem
de ser redigido com as palavras de antigamente, o olhar para o presente apenas requer
que cada um dos narradores encare e se comprometa com o hoje, um tempo no qual
pode interpelar os factos, atuar na realidade envolvente, questionar intervengdes de
outros atores da historia.

Em parte, para que tal acontega de facto, a educagdo histérica dos estudantes
portugueses precisa, segundo a nossa perspetiva, de beneficiar de algumas mudancas, a
comegarem ainda no Ensino Basico.

Desde logo, a distanciacdo dos curriculos oficiais face a metas e indicadores de
aprendizagem detalhados e minuciosos, que podem ser medidos e avaliados fécil e
objetivamente, antes se aproximando daqueles que serdo os fins primeiros da educagao
historica e que se orientam no sentido da formagdo de cidadaos informados e capazes de
pensar criticamente o passado e o presente da sociedade portuguesa (Alves, 2001). O
ensino da histdria pode direcionar-se, assim, para uma leitura do tempo subjacente ao
desenvolvimento da consciéncia historica de cada um. Porque, deste modo, ¢ possivel
que os sujeitos detetem meios € modos para se posicionarem no contexto da vida

pratica, relacionando, com sentido, os valores e inten¢des caracteristicos dos diferentes
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ambientes sociais que se foram sucedendo (Riisen, 2010; Seixas, 2005). Fazendo-o em
detrimento da mera repeticao de perspetivas estereotipadas, de visdes distorcidas ou de
opinides, apenas, individuais. Percebendo a histéria intrinsecamente ligada a
experiéncia temporal. Conferindo significados a um fluxo, ininterrupto € que nao se
domina, com contornos de fendémeno humano e quotidiano, num aprimoramento
progressivo de tal consciéncia histdrica.

Depois, as narrativas sobre o passado de Portugal que se utilizam nas classes de
histéria ndo podem surgir, maioritariamente, sob a forma de relatos fechados e lineares,
centrados nos grandes acontecimentos e personagens da histéria do pais e destinados a
desenvolver uma identidade nacional uniforme. Num outro sentido, os estudantes, na
sala de aula, podem dar forma a, ou discutir, narrativas varias, promotoras de leituras
diversas, reveladoras de diferentes perspetivas sobre valores como a liberdade e os
direitos humanos ou problemas socialmente vivos (Legardez e Simonneaux, 2006),
como a escravatura, as guerras, a democracia, 0 meio ambiente.

A pratica de ensino da historia, por sua vez, tem de ser mais do que as recorrentes
exposicoes orais dos professores, a leitura habitual do manual escolar ou as provas de
avaliacdo de caracter memoristico e repetitivo. Pode, por outro lado, centrar-se na
pesquisa e indagacdo e nos métodos interativos (Dominguez, 2015; Levstik e Barton,
2011; Seixas e Morton, 2013; Wineburg, 2001), ou seja, numa atuagao realmente ativa e
envolvida por parte dos alunos, na aula, enquanto contributo para o desenvolvimento
das suas destrezas no dmbito da historia, como a compreensdo da dimensdo temporal ou
a competéncia narrativa.

Contar a histdria de Portugal implica, pois claro, um sem numero de analepses. Ir
ao tempo pretérito e ai encontrar contextos diferentes, outras intengdes, formas de vida
distintas. Mas €, também, e pelo aprimoramento da empatia histérica, entendé-lo a luz
desse mesmo tempo. Passado, enformado noutros valores e pensamentos, decorrente das
aprendizagens paulatinas do ser humano. Depois, exige ainda que se olhe o presente. O
tempo que se vive agora e que pode ser desenhado por cada sujeito que se quer cidaddo
participativo, responsavel, critico. Por isso, atual, que se pode entender quase sem ser
necessario afinar o olhar, que se faz no dia a dia de todos os dias. Até porque, e de
acordo com perspetivas varias e transversais (Guedes e Duarte, 2015; Lipman, 2003;

Roldao, 1999), desde os primeiros niveis de ensino, em contexto escolar, ¢ possivel
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desenvolver o espirito analitico, criativo, eticamente cuidado dos alunos. Pela reflexao
sobre aspetos reconhecidamente sociais, como a justi¢a, a igualdade ou a liberdade,
aqueles futuros cidaddos podem iniciar a sua constru¢do de um posicionamento
individual, ao longo do tempo medrado, em relagao a sociedade e aos seus valores. Por
fim, hd as prolepses. As viagens rumo ao tempo futuro. O pensar adiante, sem
levitagdes, o perceber que ‘as coisas’ se ligam e que as agdes concretizadas e que, as

vezes, parecem ‘tempo perdido’ ndo o sdo, porque ainda se espera um amanha.
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